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« Moins le traitement des mots est automatique et
plus les activités associées a la compréhension se
trouvent péenalisees. » Michel Fayol




Identifier des mots rapidement : décoder aisément des mots inconnus réguliers, reconnaitre des
mots fréequents et des mots irréguliers mémorisés ;




Automatisation de la capacité a identifier les mots : une des compétences clés de I'apprentissage de la

lecture dans la mesure ou elle engage I'acces a la fluidite de décodage, condition sine qua non pour

acceéder a la compréhension du texte écrit.

En début d’apprentissage, les apprentis - lecteurs ne parviennent pas a développer en meéme temps le
décodage du texte et la compréhension. Le décodage doit étre fluide pour que la compréhension puisse

se construire simultanément au décodage.

'automatisation s’installe avec la découverte du principe alphabétique, la manipulation récurrente et
conscientisée des correspondances graphophonologiques, et trouve des prolongements dans la

construction du principe orthographique.

Comment se construit-elle ?




* A partir du développement d’une habileté et d’une automatisation des capacités a

identifier les correspondances graphophonologiques , voie indirecte de lecture dans la

construction progressive d’un capital-mots que le lecteur décode rapidement.




Pour identifier un mot, un lecteur doit relier une information visuelle (le mot écrit) a un
savoir déja acquis du fait de I'apprentissage de la parole: I'image acoustique de ce mot
(la representation des phonemes qui le constituent) et sa (ou ses) signification(s).

2 manieres de parvenir a ce resultat sont disponibles; La voie directe et |a voie
indirecte.

L'apprenti lecteur doit apprendre a se servir efficacement de 'une et de l'autre. Elles se
consolident mutuellement par leur utilisation fréequente et sont renforcées par toutes les
activites d’écriture.




— Ce type d’identification est possible si le lecteur dispose déja, dans sa mémaoire,
d’'une image orthographique du mot.

— Dans ce cas, le mot est quasi instantanément reconnu, a la fois visuellement,
auditivement et sémantiguement.

— Le mot est déja connu et reconnu aussi bien dans sa forme que dans son sens.
Ce que l'on nomme le lexiqgue mental comporte tous les mots rencontrés et
memorises. La reconnaissance et l'identification sont automatiques et requierent peu
d’attention. Plus le lexique mental est étendu, plus la lecture est fluide.




— On peut aussi retrouver un mot dont on n'a pas mémorise I'image orthographique en
recourant a la voie indirecte, c’est-a-dire a son déchiffrage.

— Le mot n’est pas connu, sa lecture nécessite un processus de décodage, c’est-a-
dire une decomposition en segments qui sont associes a des configurations sonores,
qu’il faut fusionner pour aboutir a la forme sonore du mot, donc a la reconnaissance
orale du mot.

— Ce processus est lent et géne la compréhension de ce qu’on lit.

— Une fois passée la phase d’apprentissage de la lecture, ce processus ne doit
intervenir que le plus rarement possible.




La principale difficulté réside dans |’assemblage de la
syllabe a partir des phonémes qui la constituent : le
passage de [ta] et [0] a [to] est difficile a decouvrir sans
guidage et nécessite le plus souvent que I’équivalence
soit apprise.

D’ou la necessite d’exercer les éléves a la démarche de
synthése par la memorisation des principaux assemblages
syllabiques entre voyelles et consonnes dars les différentes
combinaisons possibles. Cest par I’écriture, plus encore que par
la lecture, que ces régularites sont mises en memoire : production
de syllabes a partir d’une consonne ou d’une voyelle, ecriture
de syllabes sous dictée, découpage d’'un mot écrit regulier en
syllabes...




La planification de I'étude du code

Les unilés linquistiques : letllres, graphémes, phonemes,
syliabes, etc.

L'étude des relations phonéemes-graphémes : rythme,
ordre, encodage/décodage

La notation : recours a |"'alphabet phonetique
international versus les archigraphemes

Les aides a la mémorisation des relations graphemes /
phonémes

La proportion de mots déchiffrables et/ou méemorises
dans les texles supports (choix des textes, préecocile de
"Tautonomie recherchée, combinaison des voies directes
el indirectes);

Le choix du lexique . quanlité de mots nouveaux dans
les lextes supports




Guide d'utilisation de la méthode graphémique
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Quels supports pour des activités narratives?

Constat: On s’appuie massivement sur des albums... mais I’album est-il le support unique
pour I’apprentissage du langage oral?

Peroz Pierre (2010). Apprentissage du langage oral a I’école maternelle . pour une
pédagogie de [’écoute

Equilibrer par tiers les activités narratives e e remee
* 1/3 de lecture présentation d’albums

» 1/3 de lecture sans support iconique

» 1/3 de contage (sans support au depart)




* En position d’¢leve

* En position d’enseignant




Textelu aux éléves : OUAT le chien

Quels peuvent etre les obstacles a la
comprehension ?

Quels objectifs d’apprentissage pour
construire la comprehension ?

Quelles mises en ceuvre pedagogiques ?

Ecrireune question a poser aux eleves qui permettra de verifier la compréehension ou qui permettra un echange collectif

(debat interpretatif)




Pour les eleves les plus en difficulte

-Deficit general des capacites de comprehension
{non specifiques ala lecture)

- Difficultes préexistantes dans1'acquisition du

langage oral

Procedure de decodage insuffisamment automatisée
* Faiblelecteur: 2.4 secondes pour décoderunmot

* Lecteurefficace : 0.4 secondes

— Probleme de motivation del'eleve « faible » face al'écnt

N

A

/

Difficultés possibles des éléves en
lecture- compréhension a I'issue de
I'école primaire \

Traitements locaux/globaux

-Les faibleslecteurs hsent mot a mot et ne parviennent pas a
un traitement local (sigmfication de groupes de mots).

-1ls hsent phrase apres phrase sans fare de hiens entre celles-
¢l pour penmettre un traitement global dutexte : cohésion du
texte relation causale. ..

Des strategies non disponibles ou mal utilisees
- Constnure des representations ntenmediaires

- Se rappeler des mformations les plus importantes

- Constnure desrelations logiques entre les mformations

saventdeja.

Probléme de contrdle de Iactivité
-Les faibleslecteurs ne font pas d'mferences pourmettre en
relation les diverses donnees dutexte.
-Ils neremettent pas en cause lesreprésentations qu'ils se
sont faites en debut de lecture.
-1l spnt dumal a repérer'mformation pnncipale duparagraphe.
-Ils ne font pasle hen entre une information nouvelle et ce qu'ils




Les criteres de complexité d’une ceuvre littéraire

F - .
L'enseignant doit anticiper ce rapport aux L écriture / le SI’)’IE
La prés entation textes littéraires, il doit organiser le parcours l
dl..l ]i\fre de lecture en respectant une progressivité => il Le début de I'ceuvre
faut analyser les fextes ! La construction narrative
. (complexe, ordre
chronologique. ..
Longueur, typographie L* : d 919 )
L bali hapit univers ae LES L'énonciation (je, plusieurs
es « balises », chapitres e : . i :
plus ou moins longs, I'EFE‘I'EFICE de :3:}; qui parle, qui raconte, @
titrés ou non... I’CEUW'E personnages
Style, jeu sur la langue, mots
Les illustrations (rapport . intzentfés densité...g
texte/image), mise en l' ’
scéne... Nécessité de LEI numhr? et les
. . - relations (personnage . .
connaissances sur
‘:‘ET:;'E';E aunesere 1 univers historique central identifiable ou non, La situation
interactions r.,lossihles social... relations complexes...) l,.
Trouble introduit par uneg] | L€volutiondes _
version filmique personnages (stabilité ou L mtngue,. sa hature, sa
transformation) construction
Tentons par repoert | || aesignation s
communément admis personnages (retard evenements
apporte a la designation, Les lieux (changements
Reference directe ou non variété des reprises : . '
a d’autres textes ou ' ’ ieux & valeur
nominales.. ) symbolique...)

ceuvres d'art




Attendus de fin de cycle

— identifier des mots rapidement : decoder aisement des mots inconnus réeguliers, reconnaitre des mots frequents et des
mots irréguliers meémorisés ;

— lire et comprendre des textes varies, adaptes a la maturite et a la culture scolaire des éléves ;

—  lire a voix haute avec fluidité, aprés préparation, un texte d'une demi-page (1 400 a 1 500 signes) ; participer a une
lecture dialoguée aprés préparation ;

— lire au moins cing a dix ceuvres en classe par an.

- Mettre en ceuvre une démarche explicite pour découvrir et comprendre un texte
- Faire des inférences

- Mobiliser des expériences antérieures de lecture, des experiences vécues et des
connaissances qui en sont issues (univers, personnages-types)




Un guide fon
sur 'état de
la recherche.

- Construire I’interprétation des mots, des phrases et des 1dées du
texte par des echanges oraux

- Aller au-dela du texte (connecter les informations entendues aux
connaissances gencrales et a I’experience du lecteur: realiser des
inférences pour comprendre I’implicite du texte et liens avec
d’autres textes ou pour propre experience des eleves)




SEANCE |

Ecouter, memoriser I'histoire

Presentation de I’écoute active

= écouter, fabriquer dans sa téte les images de I'histoire

| ° lecture du texte

Discussion

2° lecture = mettre les personnages dans sa mémoire

Discussion

Marie-Pierre Amiot , CPC Gray










SEANCE 2

Raconter 'histoire

- Reéalisation d’un dessin
- Rappel de recit

SEANCES 3&4

Parler a propos du texte support

- Faire preéciser et progresser le propos

- Faire réfléchir en soulignant accords et désaccords

- Faire porter la contradiction en s’appuyant sur un €lément non pergu par les enfants

- Echanges oraux a partir des dessins des éleves , de ce gqu’ils ont raconte.

Marie-Pierre Amiot , CPC Gray




Commentaires:

Manon: Oui, je crois qu'il a oublié quelque chose.

Noé: Non, il a rien oublié.

M: Manon, tu penses qu'il a oublié quelque chose?

Manon : Il a pas pris... euh, il a pas pris ... je me rappelle plus!
E : Il a pas pris la salade.

Es : Si, il a pris la salade, c'est sur sa liste.

Manon : Mais je crois qu'il I' a pas pris, la salade pour le lapin.
M : Comment savoir?

Es: T'as qu'a relire encore.

M : Encore?

Es: Oui

M: J'ai déja lu plusieurs fois, vous n'avez pas mis cette information dans votre téte?
E: Si tu lis, on saura si il a oublié la salade.

M : Je lis tout?

Es: Oui.

M : Je vous félicite, vous vous étes bien appliqués pour raconter;
vous avez oublié des informations mais vous avez déja tres bien retenu cette histoire;
la prochaine fois, nous allons essayer d'apprendre a la raconter sans rien oublier.




Les types de guestions (Pierre Péroz ; SergeTerwagne)

* Questions factuelles: ce dont on se rappelle (principe d'exhaustivité)

"Clest l'histoire de qui?" ; "Qu'est-ce qui lui arrive?*,* De quoi cela parle ?“De quoi vous
souvenez-vous ?*

* Questions de compreéhension
- transactions textuelles: "Pourquoi le personnage a-t-il fait cela? "Comment tu le sais?"
- transactions intertextuelles: "Est-ce que cela te fait penser a une autre histoire?”
- transactions personnelles: "Et vous, avez-vous déja...7?" (vécu quelque chose comme cela?)

* Questions d'interprétation

- transactions expressives (affectives): "Qu'auriez-vous fait a la place de 7*

- I'implicite "Comment ¢a se fait que...?"




Le rappel de récit met en evidence les capacités de compréhension d'un alave
apras une lecturs individuslle duntexte. Sarga Terwagne™ a distingus six niveaus
progressifs de reformulation des histoires par les enfants en fonction de lewrs
capacitas et habiletas :

Lidentification — Queds sont les personnagss renconimeés 7
d'un ou de plusieurs — Comment s'appellent-ils?

PErsOnnages — Comment as-tu fait pour las reconnaitre?
Le rappel

— Queds sont les différents moments

djé."'e:'"me"tf' de [histoira dont tu te sowviens?
disjoints

Le dabut de . e S
arganioafin - lg"l-a_paﬂt'al-:t’-'jal stoire, qua s'est-il passé
d'une histoire - :

— 0l 55 passe celte histoire?
— A gual moment?
— Qi étaient las personnages?

La structuration
dans le temps

et dans ['espace — Ont-ils été dans plusisurs endroits?
L' éwocation des — Comment poux-fu sxpliguar ce gui 3 provogue
relations causales tel événemant?

Il s'ast passé tel évanemant dans cetle histoira.
Mous avons wu que nous pouvions l'axpliques
L' explication avet la présance de tal personnage

causale a pluskeurs - :
P — Estceque nous pouvons Naxpliquer autremant ?

niveaux de — Est-ce qu'un aufre parsonnage est intarvenu ?
comprehension — Quedles staient les intantions du héros?

— Queds étaient sas buts?
Pourquod a-i-ill damandsé ceci?




SEANCE 5

Travail sur le film de I'histoire — Parler a partir de 'histoire

-Travail par groupes de 6
Matériel: images des personnages, des lieux (+ images intruses)

Le groupe place les images sur 'affiche pour tracer le chemin
de I'histoire.

-Plusieurs eleves racontent 'histoire devant la classe avec le
support visuel de I'affiche.




Des ateliers de langage pour raconter une histoire connue

— en atelier
— en APC

- Masques

- Tiroirs de langage
- Vase a marottes

- Sac a histoire

- Maquette

- Boite a histoire

- Aides

Il était une fois




Des ¢tudes montrent qu’on apprend davantage en posant des questions qu’en répondant a des
questions : le fait de poser des questions amene les éleves a participer activement a leur
compréehension du texte.

= Les personnages questions de Serge Terwagne

1. Transactions textuelles,

iconiques (images arlils
ikl > : ; 5 W MAGICIEN DES Tieigne

Clarifications d’informations Pourquoi a-t-il fait cela ? SO RO

implicites ? LES CERCLES

Motivation des personnages DE LECTURE

Est-ce que cela te fait
penser a une autre
histoire ?

PAPILLON DES HISTOIRES
DEJA-LUES

2. Transactions intertextuelles
Analogies avec d'autres récits

3. Transactions personnelles
Analogies avec des événements
de

ma propre vie

4. Transactions expressives
Réactions affectives a I'égard du | Qu’auriez-vous fait a la
récit place de...

Projections

Et vous, avez-vous déja...
(vécu quelque chose CLOWN DEJA-VU
comme cela) ?

LAPIN ASAPLAS




Narramus

Apprendre & comprendre et a raconter
Les deniers de Compére Lapin

Les éléves doiventimaginer
le dessin qui illustre le texte.

Les éléves doiventimaginer
le texte, prévoir la suite
de I'histoire.

‘m !! Un.e éléve raconte

() L1 seul.e I'histoire.

;.\'5‘ La classe compléte le récit
X3
D de leleve.

LA




Un guide fondé

p 94

[’ oral occupe une place privilégiée dans ce travail
d’enseignement explicite de la compréhension car les
mecanismes de la compréhension ne sont pas directement
observables.

[’ oralisation est nécessaire pour les rendre perceptibles: les
echanges individuels et collectifs sont utiles pour contribuer
a la comprehension du texte entendu.




Sylvie Cebe

- Roland Goigoux

Enseigner la comprehension, c’est :

Favoriser 'engagement
Elaborer une gagd

. . Enseigner a faire des actif des éleves dans la
représentation mentale infé g s 51 herche d )
cohérente du texte inféerences et a controler recherche de sens :
sa lecture échanges, débats,

(déployer le texte) rappels de récits

Rendre accessible les
connaissances

Rendre visible 'activité de encyclopédiques ou les

compréhension et :

L o savoirs de base

enseigner des stratégies SN
prioritaires pour

- comprendre -




